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Resumo:

Analisar as dificuldades de aprendizagem sob a perspectiva do direito a educacdo
implica compreendé-las como fendomenos social e historicamente produzidos no interior das
praticas escolares e das politicas educacionais. O presente artigo problematiza abordagens
individualizantes e medicalizantes que tendem a responsabilizar os estudantes pelo fracasso
escolar, deslocando o foco da anélise para o papel do curriculo na organizacao dos processos
de ensino e aprendizagem e na efetivacdo do direito constitucional a educagdo. Fundamentado
em uma abordagem tedrico-critica, de natureza bibliografica, o estudo dialoga com autores da
educacdo critica e dos estudos do curriculo, como Freire, Vygotsky, Patto, Apple, Arroyo e
Gimeno Sacristan, articulando tais contribui¢des as discussdes sobre pratica docente,
educacdo inclusiva e garantia de direitos educacionais. Argumenta-se que curriculos marcados
pela padronizacdo, homogeneizacdo e centralidade das avaliagdes externas podem
comprometer a equidade educacional, ao desconsiderarem a diversidade de trajetdrias, tempos
e modos de aprender. Em contraposi¢do, defende-se a reorganizagdo curricular a partir de
principios inclusivos, em consonancia com marcos legais como a Constituicdo Federal de
1988, a LDB ¢ o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, destacando a flexibilizagdo do ensino, o
Desenho Universal para a Aprendizagem e o uso articulado da Tecnologia Assistiva como
possibilidades para a efetivacdo do direito a aprendizagem. Conclui-se que enfrentar tais
problemas exige transformar o curriculo em dire¢do a uma perspectiva comprometida com a
equidade, a inclusdo e a garantia do direito a educacao.

Palavras-chave: Direito a educagao; Curriculo escolar; Dificuldades de aprendizagem;
Educacao inclusiva; Equidade educacional.

' Romildo de Oliveira Sampaio é graduado em Pedagogia e em Educagio Fisica. Especialista em Psicopedagogia
pela UCAM, em Psicomotricidade na Escola pela UFRRJ e em Tecnologias para Mediagdo da Aprendizagem na
Educagao Inclusiva pela UFPel. Pés-graduando em Educacéo Fisica Escolar pela UFF, em Educacao Profissional
e Tecnologica pelo IF, em Tecnologia Educacional pelo CECIER]J e em Educagdo Fisica, jogos e atividades
inclusivas com énfase na pessoa com deficiéncia visual pelo IBC. Atuou como Professor Inspetor Escolar na
SEEDUC-RJ. Desenvolve estudos nas areas de educacdo inclusiva, curriculo e dificuldades de aprendizagem.
romsampaio53662@gmail.com



Abstract

Analyzing learning difficulties from the perspective of the right to education implies
understanding them as socially and historically produced phenomena within school practices
and educational policies. This article problematizes individualistic and medicalizing
approaches that tend to blame students for school failure, shifting the focus of analysis to the
role of the curriculum in organizing teaching and learning processes and in realizing the
constitutional right to education. Based on a theoretical-critical approach of a bibliographical
nature, the study engages with authors of critical education and curriculum studies, such as
Freire, Vygotsky, Patto, Apple, Arroyo, and Gimeno Sacristan, articulating these contributions
to discussions on teaching practice, inclusive education, and the guarantee of educational
rights. It is argued that curricula marked by standardization, homogenization, and the
centrality of external assessments can compromise educational equity by disregarding the
diversity of trajectories, times, and ways of learning. In contrast, curricular reorganization
based on inclusive principles is advocated, in accordance with legal frameworks such as the
1988 Federal Constitution, the LDB (Brazilian Law of Directives and Bases of National
Education), and the Statute of Persons with Disabilities, highlighting the flexibility of
teaching, Universal Design for Learning, and the articulated use of Assistive Technology as
possibilities for the effective realization of the right to learning. It is concluded that addressing
these problems requires transforming the curriculum towards a perspective committed to
equity, inclusion, and guaranteeing the right to education.

Keywords: Right to education; School curriculum; Learning difficulties; Inclusive education;
Educational equity.

Introducio:

Compreender as dificuldades de aprendizagem para além de explicagdes
individualizantes implica reconhecer que o insucesso escolar diz mais sobre a organizagao da
escola e das politicas educacionais do que sobre os sujeitos que nela estudam. A recorrente
associagdo dessas situagdes a fatores cognitivos ou bioldgicos contribui para ocultar as
condi¢des pedagogicas, institucionais e sociais que estruturam os processos educativos. Como
demonstra Patto (1999), o fracasso escolar constitui-se historicamente, expressando
desigualdades produzidas nas praticas e nas politicas educacionais.

Sob a perspectiva do Direito Educacional, essa discussdo ganha centralidade, uma vez
que a educacdo ¢ reconhecida pela Constituicdo Federal de 1988 como direito social
fundamental e dever do Estado e da familia (art. 205). Nesse sentido, dificuldades de
aprendizagem ndo podem ser analisadas apenas como questdes pedagodgicas, mas também
como situagdes que podem comprometer a efetivagdo do direito a educacdo e a aprendizagem
com qualidade e equidade.

O curriculo ocupa lugar estratégico nesse debate, na medida em que organiza, seleciona
e hierarquiza saberes, tempos e formas de participagdo no cotidiano escolar. Conforme

destaca Gimeno Sacristdn (2000; 2013), o curriculo constitui-se como pratica social



atravessada por disputas culturais, politicas e pedagdgicas. Essa compreensdo dialoga com
Arroyo (2011) e Apple (2006), ao reconhecerem o curriculo como espaco de poder e de
producdo de sentidos, no qual determinados conhecimentos sdo legitimados em detrimento de
outros.

Quando estruturado sob logicas de padronizagdo, controle e homogeneizagdo, o
curriculo tende a desconsiderar a diversidade de trajetérias, experiéncias e modos de aprender
dos estudantes. Tal dinamica pode tensionar a garantia do direito a educagdo, especialmente
no contexto de politicas educacionais orientadas por avaliagdes externas e por racionalidades
técnicas que priorizam resultados padronizados.

A pratica docente, por sua vez, encontra-se profundamente atravessada por essas
determinagdes curriculares. Como assinalam Freire (1996) e Tardif (2014), o trabalho do
professor envolve mediagdo, reflexdo critica e constru¢ao de sentidos. O docente atua entre o
curriculo prescrito e o curriculo vivido, lidando com tensdes que afetam suas possibilidades
de interven¢do pedagogica diante das dificuldades de aprendizagem e da necessidade de
assegurar o direito de todos a aprendizagem.

Diante disso, o presente artigo tem como objetivo analisar as dificuldades de
aprendizagem a partir de uma perspectiva critica do curriculo, problematizando o modo como
sua organiza¢do e implementa¢do podem contribuir tanto para a produgdo quanto para o
enfrentamento desses fenomenos, em didlogo com a garantia do direito a educacdo. A
reflexdo fundamenta-se em abordagem tedrico-critica e bibliografica, articulando
contribui¢cdes de autores da educagdo critica e dos estudos do curriculo com o campo da

educagao inclusiva e da formagao docente.

Dificuldades de aprendizagem: uma leitura critica

Analisar as dificuldades de aprendizagem sob uma Otica critica exige romper com
abordagens que as explicam exclusivamente a partir de fatores individuais, organicos ou
cognitivos. Ao longo da histdria escolar, tais interpretacdes sustentaram praticas pedagdgicas
e diagnodsticas que transferem para o estudante a responsabilidade pelo insucesso educacional,
desconsiderando as condi¢des sociais, institucionais e curriculares que atravessam o0s
processos de escolarizacao.

Patto (1999) contribui de forma decisiva para esse debate ao demonstrar que o fracasso
escolar ndo constitui um fendmeno natural, mas uma produc¢do social vinculada as
desigualdades estruturais da sociedade e as formas como o ensino ¢ organizado. Nessa

direcdo, aquilo que se convencionou denominar como dificuldade passa a ser compreendido



como expressdo de um sistema educacional que, ao operar por meio de padrdes homogéneos
de desempenho, tende a excluir sujeitos que ndo se ajustam as expectativas normativas.

Essa leitura articula-se a abordagem historico-cultural de Vygotsky (2007), ao afirmar
que o desenvolvimento humano ocorre nas interagdes sociais € nas mediacdes culturais. O
aprender, portanto, ndo pode ser reduzido a capacidades individuais prévias, mas deve ser
entendido como processo relacional, fortemente condicionado pelas praticas pedagogicas e
pelos instrumentos simbolicos disponibilizados no espago escolar. Quando o curriculo limita
essas mediacdes ou ignora diferentes formas de apropriagdo do conhecimento, cria-se um
cendrio favoravel a producdo de obstaculos no percurso educativo.

Ao problematizar a pratica pedagdgica, Freire (1996) reforca a critica as concepgdes
bancarias de ensino, que desconsideram os saberes, as experiéncias ¢ os contextos dos
educandos. Para o autor, ensinar implica didlogo, escuta e reconhecimento do outro como
sujeito histdrico do processo educativo. Propostas curriculares excessivamente prescritivas e
descontextualizadas tendem a inviabilizar essa perspectiva, contribuindo para trajetorias
marcadas pela exclusdo e pela repeticdo do fracasso.

Nesse sentido, torna-se evidente que tais obstadculos ndo podem ser analisados de forma
dissociada das escolhas curriculares que orientam o trabalho pedagogico. Conforme
argumentam Apple (2006) e Arroyo (2011), o curriculo constitui-se como um campo de
disputas no qual determinados conhecimentos e sujeitos sdo legitimados, enquanto outros sdo
silenciados ou marginalizados. Assim, estudantes que ndo correspondem aos padroes
hegemonicos de escolarizagdo acabam sendo rotulados como “problema”, quando, na
realidade, enfrentam propostas pouco sensiveis a diversidade de experiéncias e trajetorias.

A atuacdo docente, atravessada por essas determinagdes, configura-se como espago de
tensdo entre prescrigdo e criacdo pedagogica. Tardif (2014) destaca que o trabalho do
professor ¢ constituido por saberes plurais, construidos na experiéncia e na interagdo com
contextos concretos de ensino. Contudo, quando o curriculo se impde de maneira rigida,
limita-se a autonomia docente e reduzem-se as possibilidades de mediagao frente aos desafios
presentes no cotidiano escolar.

Dessa forma, assumir uma leitura critica dessas situagdes implica reconhecé-las como
fenomenos produzidos no interior das relagdes curriculares e pedagdgicas, € ndo como
déficits individuais. Essa compreensdo abre caminho para a construg¢ao de praticas educativas
mais inclusivas, nas quais o curriculo seja concebido como espago de flexibilizagdo, didlogo e
reconhecimento das diferencas, em consonancia com os debates contemporaneos sobre

educagao inclusiva e formagao docente (SCHIRMER, 2017; 2020).



Curriculo e pratica docente: entre prescricio e mediacio

Compreender o curriculo como elemento estruturante do trabalho pedagdgico implica
reconhecé-lo como uma construgdao que orienta contetidos, metodologias, tempos e formas de
avaliacdo, mas que se realiza efetivamente nas praticas cotidianas da escola. Conforme
assinala Gimeno Sacristan (2000; 2013), o curriculo ndo se materializa de modo linear a partir
de documentos oficiais, sendo constantemente reinterpretado pelos professores no contexto da
acao pedagogica. Essa distingdo entre curriculo prescrito e curriculo em agdo evidencia um
campo de tensdes no qual a pratica docente se desenvolve.

No contexto das politicas educacionais contemporaneas, a centralidade conferida a
padronizagdo e ao controle tem intensificado essas tensdes. Avaliacdes externas em larga
escala e documentos normativos, como a Base Nacional Comum Curricular, reforcam uma
logica de homogeneizagdo dos processos educativos, reduzindo a autonomia docente e
limitando a adequac¢ao do ensino as especificidades dos estudantes. Nesse cenario, o professor
¢ frequentemente convocado a garantir resultados, mesmo diante de condigdes curriculares
que desconsideram a diversidade de contextos e trajetdrias escolares (APPLE, 2006;
SACRISTAN, 2013).

Por sua vez, a pratica docente ndo se reduz a execugdo de prescrigdes curriculares.
Como destaca Tardif (2014), o trabalho do professor ¢ constituido por saberes plurais,
construidos na articulagdo entre formagdo inicial, experi€ncias profissionais ¢ demandas
concretas do cotidiano escolar. Essa dimensdo reflexiva da docéncia possibilita que o
professor atue como mediador do curriculo, reinterpretando-o a luz das necessidades dos
estudantes e das possibilidades pedagdgicas do contexto em que estd inserido.

Freire (1996) reforca essa compreensdo ao afirmar que ensinar exige cOmpromisso
ético, didlogo e abertura ao outro. A pratica pedagdgica, nessa perspectiva, pressupde a
capacidade de problematizar o curriculo e de ressignifica-lo em fun¢do das experiéncias e dos
saberes dos educandos. Contudo, quando o curriculo se apresenta de forma excessivamente
normativa e descontextualizada, as possibilidades de mediagdo docente tornam-se restritas,
comprometendo o enfrentamento das dificuldades de aprendizagem.

Arroyo (2011) contribui para esse debate ao destacar que os curriculos escolares tendem
a invisibilizar sujeitos e saberes que ndo se enquadram nos padrdes hegemonicos de
escolarizagdo. Tal processo afeta diretamente o trabalho docente, que passa a lidar com
demandas contraditérias: de um lado, a necessidade de cumprir prescri¢cdes curriculares; de
outro, o desafio de reconhecer e valorizar a diversidade presente na sala de aula. Essa

contradi¢do evidencia que as dificuldades de aprendizagem ndo podem ser atribuidas



exclusivamente a atuag¢do do professor, mas devem ser compreendidas como expressao de um
curriculo que, muitas vezes, produz exclusdes.

Nesse sentido, analisar a relacdo entre curriculo e pratica docente permite deslocar o
foco da responsabilizagdo individual para uma compreensdo mais ampla dos processos
educativos. Ao reconhecer o professor como mediador do curriculo, torna-se possivel pensar
em praticas pedagogicas mais flexiveis e inclusivas, capazes de enfrentar as dificuldades de
aprendizagem a partir de uma reorganizagao curricular comprometida com a equidade e com

o direito a aprendizagem.

O curriculo frente aos problemas de aprendizagem

Analisar o curriculo frente aos problemas de aprendizagem implica reconhecer que tais
fendmenos ndo se originam exclusivamente nos sujeitos, mas nas formas como a escola
organiza o ensino, define expectativas de desempenho e estabelece critérios de normalidade.
Organizagdo curricular sob ldgicas homogéneas e normativas tendem a desconsiderar a
diversidade de tempos, ritmos ¢ modos de aprender, produzindo situagdes em que estudantes
que nao se ajustam aos padrdes estabelecidos passam a ser identificados como portadores de
dificuldades.

Nesse sentido, Gimeno Sacristan (2013) ressalta que o curriculo, ao selecionar e
hierarquizar saberes, atua como um dispositivo de inclusdo e exclusdo. Quando orientado por
principios de padronizag¢do e controle, o curriculo contribui para a naturalizacdo do fracasso
escolar, deslocando para os estudantes a responsabilidade por ndo alcancarem os objetivos
previstos. Tal dinamica reforca processos de desigualdade educacional e limita as
possibilidades de construgdo de trajetdrias escolares significativas.

As contribuicdes de Apple (2006) e Arroyo (2011) aprofundam essa analise ao
evidenciarem que o curriculo ¢ um campo de disputas politicas e culturais, no qual
determinados conhecimentos e sujeitos sdo legitimados em detrimento de outros. A
invisibilizagdo de saberes vinculados as experiéncias sociais, culturais e historicas dos
estudantes compromete a producdo de sentidos no processo educativo e intensifica os
problemas de aprendizagem, especialmente entre aqueles oriundos de grupos socialmente
marginalizados.

Diante desse cenario, pensar o curriculo na perspectiva da educagdo inclusiva implica
superar a logica da adaptacdo pontual e individualizada, tradicionalmente acionada apenas
apo6s a identificagcdo das dificuldades de aprendizagem. Tal movimento exige compreender a

diversidade como principio constitutivo do processo educativo e elemento organizador do



ensino, deslocando o curriculo de uma estrutura rigida para uma proposta flexivel, capaz de
responder as diferentes formas de aprender presentes no contexto escolar.

Nesse debate, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) emerge como uma
abordagem teorico-metodologica que busca planejar o ensino desde sua origem para atender a
diversidade dos estudantes. Desenvolvido a partir das pesquisas do Center for Applied Special
Technology (CAST), o DUA fundamenta-se nas contribui¢cdes das neurociéncias e propde a
eliminacdo de barreiras a aprendizagem por meio da flexibilizagdo curricular. Conforme o
CAST (2018), o DUA organiza-se em trés principios centrais: a oferta de multiplas formas de
engajamento, de representagdo dos conteudos e de agdo e expressdo, ampliando as
possibilidades de acesso, participacao e aprendizagem para todos.

Ao se distanciar de modelos curriculares homogéneos, o DUA ndo se destina
exclusivamente a estudantes publico-alvo da educagdo especial, mas a todo o coletivo escolar.
Trata-se, portanto, de uma perspectiva que compreende as dificuldades de aprendizagem
como resultantes, em grande medida, das barreiras impostas pela organizacao do ensino, € ndo
como déficits individuais. Assim, o curriculo passa a ser concebido como um campo
dindmico, em constante reconstrug¢ao, orientado pelo reconhecimento das diferencas e pelo
compromisso com a equidade educacional.

Articulada a essa perspectiva, a Tecnologia Assistiva (TA) assume papel central na
construcdo de praticas pedagogicas inclusivas. Diferentemente de uma compreensao restrita,
que a associa apenas a recursos compensatorios destinados a determinados estudantes, a TA
deve ser entendida como um conjunto de estratégias, servi¢os e recursos que ampliam a
funcionalidade, a autonomia e a participagdo dos sujeitos nos processos de ensino e
aprendizagem. Sendo assim, seu uso integrado ao curriculo contribui para a criagdo de
ambientes educacionais mais acessiveis e responsivos a diversidade.

Conforme apontam Schirmer (2017; 2020), a articulagdo entre Tecnologia Assistiva e
praticas pedagodgicas colaborativas fortalece o trabalho docente, ao possibilitar novas formas
de mediagdo, interagdo e producdo de conhecimento. Quando incorporada ao planejamento
curricular, a TA deixa de ocupar um lugar periférico e passa a constituir-se como elemento
estruturante do ensino, potencializando as ag¢des do professor e ampliando as oportunidades
de aprendizagem para todos os estudantes.

Desse modo, enfrentar os problemas de aprendizagem a partir de uma perspectiva
curricular implica repensar nao apenas os recursos utilizados, mas a propria organizacao do
ensino, os processos avaliativos e a formacao docente. Ao conceber o curriculo como espago

de didlogo, flexibilizagdo e reconhecimento das diferencas, torna-se possivel deslocar o foco



da deficiéncia para as potencialidades dos sujeitos, promovendo praticas pedagdgicas
comprometidas com o direito a aprendizagem e com a constru¢do de uma educacdo

efetivamente inclusiva.

Direito a educaciio como fundamento juridico da inclusdo escolar

A educacdo ¢ reconhecida no ordenamento juridico brasileiro como direito social
fundamental, conforme estabelecido no artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988, sendo
detalhada nos artigos 205 a 214 como direito de todos e dever do Estado e da familia. Esse
marco constitucional ndo apenas afirma a importancia social da educagdo, mas a define como
direito publico subjetivo, passivel de exigibilidade juridica. Tal reconhecimento desloca o
debate educacional para além do campo estritamente pedagodgico, inserindo-o também nas
esferas juridica, politica e social, uma vez que a garantia do acesso, da permanéncia e da
aprendizagem constitui obriga¢do estatal e condi¢do para a efetivacdo da cidadania.

Nessa perspectiva, as dificuldades de aprendizagem ndo podem ser compreendidas
apenas como desafios individuais ou didaticos. Elas podem representar entraves a
concretizagdo de um direito fundamental quando a escola e o sistema educacional nao
asseguram condi¢des adequadas de ensino, acompanhamento pedagdgico e organizacdo
curricular sensivel a diversidade dos estudantes. Quando tais condi¢des ndo sdo garantidas,
produzem-se barreiras institucionais que limitam o pleno exercicio do direito a educagdo,
configurando situagdes de desigualdade educacional que ultrapassam a dimensdo pedagogica
e assumem relevancia juridica e social.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) refor¢a essa
compreensdo ao estabelecer, em seu artigo 3°, principios como igualdade de condigdes para
acesso e permanéncia na escola, liberdade de aprender, pluralismo de ideias e respeito a
diversidade. Esses principios indicam que o direito a educag¢ao nao se resume a matricula, mas
envolve a criagdo de condigdes efetivas para a aprendizagem. Assim, a reorganizagao
curricular diante das dificuldades de aprendizagem deixa de ser mera escolha pedagogica e
passa a constituir exigéncia alinhada aos principios legais que regem a educagao nacional.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) aprofunda esse debate ao
afirmar a educacdo inclusiva como direito inalienavel ¢ ao vedar a exclusao de estudantes
com deficiéncia do sistema regular de ensino. A legislagdo determina que o poder publico
deve assegurar recursos de acessibilidade, servicos de apoio especializado e estratégias
pedagdgicas inclusivas, reconhecendo que as barreiras a aprendizagem nao estdo apenas nos

sujeitos, mas nas condi¢des institucionais, comunicacionais, atitudinais e curriculares. Tal



entendimento aproxima-se da perspectiva social da deficiéncia, que desloca o foco do déficit
individual para as barreiras produzidas pelo meio.

Além disso, a compreensdo do direito a educacdo como direito fundamental implica
reconhecer a responsabilidade do Estado na formulacdo de politicas publicas capazes de
enfrentar desigualdades educacionais. Isso envolve financiamento adequado, valorizagdo
docente, formacgdo continuada, politicas de avaliagdo coerentes com a diversidade escolar e
organizagdo curricular que considere diferentes tempos e modos de aprender. A auséncia
dessas condic¢des pode configurar violagao do direito a educacao em sua dimensao qualitativa.

Assim, analisar as dificuldades de aprendizagem a luz do Direito Educacional permite
superar leituras individualizantes e deslocar o debate para a esfera das responsabilidades
institucionais e estatais. Essa abordagem contribui para compreender que garantir o direito a
educagao com qualidade e equidade exige enfrentar ndo apenas desafios pedagdgicos, mas
também desigualdades estruturais, curriculares e politicas que atravessam a escola. Trata-se,
portanto, de afirmar a aprendizagem como parte constitutiva do direito a educacdo e como

compromisso coletivo da sociedade e do poder publico.

Medicalizacdo da educacio e patologizacdo das dificuldades de aprendizagem

O crescimento expressivo de diagndsticos de transtornos de aprendizagem no contexto
escolar contemporaneo tem sido interpretado por diversos pesquisadores como parte de um
processo mais amplo de medicalizacao da educagdo. Nesse movimento, questdes de natureza
pedagbgica, social e institucional passam a ser lidas predominantemente sob lentes
biomédicas, deslocando a analise das condi¢des de ensino e das politicas educacionais para
supostos déficits individuais dos estudantes. Tal tendéncia contribui para a naturalizagdo do
fracasso escolar, como se este fosse decorréncia de limitagdes inerentes ao sujeito, € nao de
processos escolares socialmente produzidos.

A medicalizacdo opera, muitas vezes, por meio da transformagdo de diferengas de
ritmo, estilo cognitivo ou trajetoria escolar em categorias diagndsticas. Com isso, experiéncias
heterogéneas de aprendizagem passam a ser interpretadas como desvios em relagdo a um
padrao normativo de desenvolvimento e desempenho. Esse enquadramento pode gerar efeitos
significativos na vida escolar dos estudantes, como estigmatizacdo, reducdo de expectativas
por parte dos professores, encaminhamentos precoces para servigos clinicos e adocdo de
praticas pedagogicas pouco desafiadoras. Em vez de promover inclusdo, tais processos podem

reforgar trajetorias de segregacao e exclusao simbolica.



Sob uma perspectiva critica, o diagndstico ndo deve ser descartado, mas tampouco pode
ser tomado como explicacdo suficiente para as dificuldades de aprendizagem. Quando
utilizado de forma descontextualizada, ele tende a obscurecer fatores estruturais, como
desigualdades socioecondmicas, precarizagao das condi¢des de ensino, curriculos rigidos,
turmas superlotadas, politicas de avaliagdo padronizadas e insuficiéncia de politicas de
formag¢do docente. A énfase exclusiva no diagnodstico individual pode deslocar a
responsabilidade coletiva da escola e do sistema educacional na garantia das condi¢des de
aprendizagem.

Além disso, a medicalizacdo dialoga com processos culturais mais amplos de busca por
solucdes rapidas e individualizadas para problemas complexos. No campo educacional, isso
se expressa na expectativa de que laudos e intervengdes clinicas possam resolver dificuldades
que, muitas vezes, demandam transformacodes pedagodgicas, curriculares e institucionais. Tal
logica pode produzir dependéncia de respostas externas a escola e enfraquecer a construgdo de
estratégias pedagogicas contextualizadas.

O debate sobre medicalizagdo articula-se diretamente ao campo do Direito Educacional
e a defesa da educagdo como direito social. A rotulagdo indevida ou precipitada pode limitar o
direito do estudante a aprendizagem, a participagdo plena e ao reconhecimento de suas
potencialidades. A garantia de direitos educacionais pressupde que a escola investigue e
enfrente as barreiras pedagogicas, curriculares e institucionais antes de atribuir as dificuldades
a caracteristicas individuais. Isso implica investir em praticas pedagogicas diversificadas, em
curriculos mais flexiveis e em politicas de apoio a docéncia.

Assim, enfrentar a medicalizacdo da educag@o ndo significa negar a importancia de
avaliagdes clinicas quando necessarias, mas situd-las em didlogo com analises pedagogicas e
sociais mais amplas. Trata-se de construir uma abordagem que reconheca a complexidade dos
processos de aprendizagem e que reafirme a responsabilidade da escola na criagdo de
condi¢des para que todos possam aprender. Nessa perspectiva, a critica a patologizacdo das
dificuldades de aprendizagem contribui para fortalecer uma educagdo comprometida com a

inclusdo, com a equidade e com a efetivagdo do direito a educacao.

Politicas publicas, avaliacdo em larga escala e cultura da performatividade

As politicas de avaliacdo em larga escala assumiram centralidade nas ultimas décadas
no cenario educacional brasileiro e internacional, influenciando de maneira significativa a
organizacao curricular, a gestdo escolar e a pratica docente. Instrumentos como o IDEB, o

SAEB e avaliacdes estaduais passaram a orientar metas educacionais, estabelecer parametros



de qualidade e produzir indicadores que balizam decisdes administrativas e pedagogicas.
Nesse contexto, a avaliagdo deixa de ser apenas ferramenta de acompanhamento da
aprendizagem e passa a exercer funcdo reguladora sobre o curriculo e sobre o trabalho escolar.

Embora frequentemente apresentadas como estratégias de monitoramento e garantia de
qualidade, tais politicas estdo associadas a consolidagdo de logicas de performatividade, nas
quais o desempenho mensuravel e comparavel ganha centralidade. A énfase em resultados
quantificaveis tende a deslocar o foco dos processos formativos, induzindo praticas
pedagdgicas voltadas ao treinamento para testes € ao cumprimento de metas. Como
consequéncia, observa-se a reducdo curricular, com priorizagdo de contetdos avaliados em
detrimento de experiéncias educativas mais amplas, criticas e contextualizadas.

Essa dindmica impacta diretamente estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem ou trajetdrias escolares ndo lineares. A pressdo por resultados pode favorecer
praticas homogeneizadoras, que desconsideram ritmos, modos de aprender e condigdes
socioculturais diversas. Nesses cenarios, estudantes que ndo atingem os padrdes esperados
correm o risco de serem percebidos como obstaculos ao desempenho institucional, o que
contribui para processos de rotulacdo, estigmatizacdo e exclusdo simbolica no interior da
escola.

Do ponto de vista do direito a educacdo, a no¢do de qualidade ndo pode ser reduzida a
indicadores numéricos ou a posicdes em rankings. A garantia de direitos educacionais
envolve dimensdes mais amplas, como participacao, inclusdo, reconhecimento da diversidade,
construcdo de sentidos para o aprender e respeito aos diferentes tempos de aprendizagem.
Avaliar, nessa perspectiva, deve significar produzir informagdes que contribuam para a
melhoria das condi¢des de ensino, e ndo para a intensificagao de desigualdades.

Assim, a critica as politicas de avaliagcdo em larga escala ndo implica negar sua
relevancia ou seu potencial diagnostico, mas problematizar seus efeitos sobre a organizagao
curricular, sobre a autonomia docente e sobre a producdo de desigualdades escolares. O
desafio consiste em construir politicas avaliativas que dialoguem com principios de equidade
e inclusdo, contribuindo para uma educagcdo comprometida com o desenvolvimento integral

dos estudantes e com a efetivagao do direito a aprendizagem.

Justica curricular e equidade educacional
O conceito de justica curricular tem se consolidado como referéncia relevante para
analisar criticamente a relagdo entre curriculo, escolarizagao e direito a educagdo. Mais do que

um conjunto de conteudos a serem ensinados, o curriculo pode ser compreendido como um



dispositivo de distribui¢do de oportunidades de aprendizagem, de reconhecimento cultural e
de acesso a bens simbolicos socialmente valorizados. Pensar em justica curricular implica,
portanto, problematizar quem define o que deve ser ensinado, quais conhecimentos sao
legitimados e quais sujeitos t€ém suas experiéncias contempladas nos processos educativos.

Sob essa perspectiva, curriculos justos sdo aqueles que reconhecem que os estudantes
partem de condigdes sociais, culturais e economicas desiguais e que, por isso, ndo podem ser
tratados de forma homogénea. A justica curricular pressupde agdes pedagdgicas e politicas
que busquem enfrentar tais desigualdades, e ndo reproduzi-las. Isso envolve a selecdo de
conhecimentos socialmente relevantes, a valorizagdo de saberes plurais — incluindo saberes
locais, populares e de grupos historicamente marginalizados — e a garantia de condigdes
concretas para que todos possam aprender de forma significativa.

Trata-se também de reconhecer que o curriculo participa da producao de identidades e
pertencimentos. Quando determinados grupos sociais ndo se veem representados nos
conteudos escolares, nas narrativas historicas ou nas referéncias culturais mobilizadas pela
escola, refor¢gam-se processos de invisibilizacdo e exclusdo simbolica. Assim, a justica
curricular articula-se a luta por reconhecimento e por representagdo, dimensodes centrais para
uma educacdo democratica.

A equidade educacional, nesse contexto, desloca a nocao de igualdade entendida como
oferta uniforme para todos. Equidade significa assegurar a cada estudante aquilo de que
necessita para aprender, considerando seus contextos de vida, ritmos, formas de participagao e
modos de constru¢do do conhecimento. Essa concepgdo dialoga diretamente com o principio
da igualdade material previsto na Constituido brasileira, bem como com marcos
internacionais de direitos humanos que defendem a educacdo como direito fundamental e
condig¢do para a participagao social.

Assumir a equidade como principio curricular exige rever praticas avaliativas
padronizadas, flexibilizar tempos e percursos de aprendizagem, investir na forma¢ao docente
e criar condigdes institucionais que sustentem praticas inclusivas. Nao se trata de reduzir
expectativas de aprendizagem, mas de ampliar as possibilidades de acesso ao conhecimento.
Nessa diregdo, justica curricular e equidade educacional configuram-se como fundamentos
para a construcdo de curriculos comprometidos com a democratizagdo do saber e com a

superacao das desigualdades escolares.



Consideracoes finais:

Reafirmar a centralidade do curriculo na andlise dos problemas de aprendizagem
implica deslocar leituras que os atribuem exclusivamente aos estudantes ou a pratica docente
individual. Ao longo deste artigo, buscou-se evidenciar que tais problemas sdao produzidos e
intensificados no interior de propostas curriculares marcadas pela padronizacdo, pela
homogeneizagdo e pela desconsideragdo das diferencas que constituem os sujeitos da escola
contemporanea. Nesse sentido, as dificuldades de aprendizagem precisam ser compreendidas
em sua dimensao social, politica e institucional.

A analise desenvolvida permitiu compreender o curriculo como pratica social e politica,
atravessada por disputas de poder, escolhas culturais e orientagdes ideoldgicas que incidem
diretamente sobre os processos de ensino e aprendizagem. Quando organizado de forma rigida
e normativa, o curriculo tende a intensificar desigualdades; quando orientado por principios
inclusivos, pode se constituir como ferramenta de garantia de direitos e de ampliacdo das
oportunidades de aprendizagem.

Ao articular contribui¢des de autores da educagdo critica ¢ dos estudos do curriculo,
como Freire, Vygotsky, Patto, Apple, Arroyo e Gimeno Sacristan, sustentou-se uma leitura
que problematiza a responsabilizagcdo individual do estudante e do professor, deslocando o
foco para as condigdes curriculares e institucionais que estruturam o trabalho pedagogico.
Nessa perspectiva, a pratica docente ¢ compreendida como mediacao critica, € ndo como mera
execugao de prescrigoes.

A educagdo inclusiva apresenta-se, assim, como horizonte ético e politico para a
reorganizacdo curricular. Propostas que incorporam a flexibilizagdo do ensino, o Desenho
Universal para a Aprendizagem e o uso articulado de recursos de acessibilidade e Tecnologia
Assistiva ampliam as possibilidades de participacdo, ao reconhecerem a diversidade como
elemento constitutivo do curriculo, € ndo como excecao a ser corrigida.

Por fim, defender o direito a educacdo implica defender curriculos comprometidos com
equidade, diversidade e participagdo. Isso requer politicas ptblicas consistentes, processos de
avaliacdo mais sensiveis as diferencas, formac¢do docente critica e praticas pedagdgicas
inclusivas. Enfrentar os problemas de aprendizagem, nessa perspectiva, nao significa adaptar
o estudante ao curriculo, mas transformar o curriculo para que ele seja capaz de dialogar com
0s sujeitos que o vivenciam. Transformar o curriculo ¢, portanto, parte do compromisso com a
constru¢do de uma escola democratica, na qual aprender seja direito de todos e

responsabilidade coletiva.
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